Recursos para a aprendizagem de alunos com surdocegueira e deficiéncias
multiplas

Objetos de referéncia

S&o objetos que tém significados especiais, 0s quais tém a funcdo de substituir a
palavra e, assim, podem representar pessoas, objetos, lugares, atividades ou conceitos
associados a eles, segundo e Maia et al (2008).

Objetos de referéncia das atividades

Um boné, por exemplo, pode ser, para um aluno com surdocegueira, um objeto que
antecipa a atividade de orientacdo e mobilidade.

Objetos de referéncia das atividades

Na mesa do aluno, estdo os objetos de referéncia que representam e antecipam as
atividades do dia: boné

(orientacdo e mobilidade), xicara [hora do lanche], creme e escova para sensibilizacédo
(estimulacdo tatil) e

escova e pasta de dente (hora da higiene bucal) e bola de plastico (hora da recreacéo)
fonte Ahimsa-2003

Objeto de referéncia pessoal da professora.



E apresentando ao aluno em uma cartela de papeléo revestida de contact preto,
favorecendo o contraste com

parte do objeto de referéncia da professora que é vermelho e o professor esta utilizando
a pulseira que tem o

objeto de referéncia igual ao da cartela fonte: Ahimsa/2003.

Objetos de referéncia pessoal de amigos e da professora

Objetos de referéncia dos amigos de sala de aula.

No livro de experiéncia real que foi confeccionado em papeléo e revestido em feltro
amarelo foram adicionados

com velcro os cartdes de papeldo revestido de contact preto os objetos de referéncia dos
amigos (Fonte:

Ahimsa/2004).

Objetos concretos colados em placas de madeira (escova de dente, chaveiro, miniatura
de uma jarra, saboneteira
e peca de um jogo) fonte Ahimsa 2001

Objetos concretos

Uma escova de dente qualquer (que ndo € a mesma gue a pessoa com surdocegueira
utiliza para escovar 0s

dentes) permite simbolizar aquela que € usada para fazer a higiene bucal, a esta acdo
chamamos de objeto de



referéncia desnaturalizado. A crianga precisa internalizar e perceber que se pode dar
nome a tudo, tornando sua comunicagdo mais simbdlica.

Caixas de antecipacao
As caixas de antecipacdo devem ser utilizadas com criangas que ainda ndo tém nenhum
sistema formal de comunicacgdo. Ela permite conhecer os primeiros objetos de referéncia

que antecipardo as atividades e 0 conhecimento das primeiras palavras.

Caixa de antecipacdo com identificacdo dos objetos de referéncia da aluna e com
os objetos de referéncia das atividades

14/06/2005

Caixas de Antecipacao

Caixa de sapato encapada com papel camurca vermelha e colado um fio metalico prata
que é a referéncia pessoal da aluna. Fonte Ahimsa 2004.
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Caixa de antecipacgéo aberta, com os objetos de referéncias (chocalho e o avental). Fonte
Ahimsa 2004.

Calendarios

Os calendarios séo instrumentos que favorecem o desenvolvimento da nocéo de tempo
e que ajudam os alunos a estabelecer e compreender rotinas. Os calendarios também séo



Gteis no desenvolvimento da comunicagdo, no ensino de conceitos temporais abstratos e
na ampliacdo do vocabulario, conforme Maia et AL (2008)

Os objetivos dos calendarios foram definidos no acrdéstico baseado em Isabel et al
(2004) que segue:

C- conversar comunicar, consisténcia (permite ao aluno a interagéo,
comunicacgdo, escolha de um sistema comunicacdo e dominio sobre ele)
A- antecipar (permite ao aluno ter conhecimento do que vai ocorrer no seu dia
ou de algo que vai ocorrer em seqliéncia)

ler (obter informacdes e: conversar, perguntar ou confirmar sobre elas).
E- experiéncia (permitir falar de fatos vivenciados e imprevistos do dia a dia)

novidades (permite falar de surpresas, situacGes inesperadas e introduzir

novos temas).
D- dinamico (favorece o uso de diferentes sistemas de comunicacao e
conversacao)
A- aprendizagem (formar conceitos sobre: pessoas, lugares, objetos e
experiéncias em situacdes vivenciadas).
R- rotinas, repeticdo (favorece o conhecimento e aprendizagem, permitindo o
tempo do aluno, criagdo de memoria, organizacao do pensamento e reflexdo).

interacdo (permite contato com as pessoas e com o0 meio, desenvolvimento de
vinculo afetivo e seguranca favorecendo o estabelecimento da comunicacdo e a
construcdo da linguagem).
O- organizador (estrutura: tempo, espaco, ambientes, pessoas e pensamento).

Tipos de calendarios

Sistema de calendario confeccionado com um varal mével preso no mével por ventosas
0s objetos de referéncia

sdo pendurados por um pregador plastico que tem um movimento acessivel para o aluno
com problema motor.

Objetos: colher e um saco plastico contendo pasta e escova de dente.

A disposicao deste calendéario favorece a estimulacdo visomotora do aluno. (fonte
Ahimsa 2002).



Calendario tipo varal confeccionado para um aluno com deficiéncia maltipla:
baixa viséo e deficiéncia
neuromotora.

CAFE ¢
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Sistema de Calendario confeccionado com caixas de sapatos encapadas com contact,
uma caixa com amarelo e

listas azuis e flores coloridas e a outra vermelha com lista cruzadas em azul.

Ele foi confeccionado para favorecer a atencdo visual e sequéncia das atividades.
Fonte Ahimsa 1998

Calendario utilizado por uma aluna com surdocegueira com baixa visdo. Dentro
das caixas, foram colocados objetos que eram utilizados nas suas atividades
escolares.

Sistema de calendario confeccionado em papeldo e com velcro colado na horizontal
para facilitar a disposicéo e

colocacdo dos objetos de referéncia concretos nos desenhos em contorno dos mesmos.
Ele € disposto na posicao

inclinada para favorecer o campo visual do aluno.

Fonte Ahimsa 2002



Calendario utilizado por uma criangca com surdocegueira e problemas
neuromotores. Os objetos foram

colocados na prancha inclinada de papeldo, com velcro para, no seu campo visual,
favorecer a autonomia do aluno em seus movimentos de colocar e tirar.

O sistema de calendario foi confeccionado em uma cartolina preta com cinco divisdes
em pregas coloridas (azul, laranja, verde, amarelo e vermelho) para identificar cada cor
um dia da semana. As atividades a serem realizadas foram organizadas em fichas
brancas com contornos da cor do dia da semana, contendo o desenho da atividade,
sinal de libras e a escrita, permitindo aos alunos uma participacao ativa. Fonte Ahimsa
1998.

Calendario utilizado por uma crianca com deficiéncia multipla: surdez associada a
deficiéncia intelectual.

Trata-se de um cartaz de prega confeccionado com papel de varias cores, que
diferenciam os dias da semana. Nele o aluno coloca fichas com desenho das suas
atividades diarias, cada um com o sinal de Libras correspondente. O cartaz favoreceu a
compreensdo dos dias da semana e a sequéncia das atividades escolares, além de
ampliar o vocabulério desse aluno.

Sistema de calendario confeccionado em madeira, com sete divisdes na vertical e duas
divisdes na horizontal



para disposicdo dos objetos de referéncia que séo confeccionados em diferentes
texturas, visando favorecer o0s

conceitos de tempo agora, antes e depois. A divisdo horizontal é utilizada para colocar o
objeto em acao e

debaixo para quando terminado. Fonte Ahimsa 1997

Calendario utilizado por um aluno com surdocegueira sem residuo visual, para
dar condicdes de o aluno perceber conceitos temporais tais como agora, antes,
depois.

Sistema de calendario foi confeccionado em um papeldo revestido de feltro azul
marinho e pendurado na parede com fitas de velcro dispostos na posi¢éo vertical e
horizontal, os cartdes de antecipacdo em cartolina branca com figuras do sistema
alternativo de comunicacéo PEC. Fonte Ahimsa/Perkins 2003.

Calendario confeccionado para um aluno com surdocegueira com baixa visao que
utiliza o sistema alternativo de comunicacéo PEC.

Registro de Atividades




O cartaz sanfonado foi confeccionado em papel cartdo azul royal e colado em papel A4
branco com as palavras

escritas no tamanho ampliado e o desenho do significado da palavra. Fonte Ahimsa
2002.

Cartaz sanfonado, que favorece a atencéo visual de um aluno com surdocegueira.
Representa os ingredientes e objetos necessarios para a execucdo de uma receita
culinéria.
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Aluno (menino com 10 anos) com surdocegueira total organizando o registro da
situacdo vivenciada na escola por meio da confeccdo de uma maquete (refeitério da
escola) com massinha, nesse registro das atividades realizadas no dia.

O aluno cola miniaturas de objetos e escreve no sistema Braille as palavras que
correspondem as atividades. Fonte Ahimsa 2006.
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A receita foi detalhada passo a passo com escrita e desenho dos ingredientes; ao lado da
escrita esta representada

também a grafia dos numeros e na parte inferior da folha foi desenhado o passo a passo
da confecgdo da receita.

Fonte Ahimsa 2003.

DESLOCAMENTO EM TRAJETOS CURTOS E LONGOS, EM AMBIENTE
ESCOLAR E NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL



Identifique-se para o aluno, mostrando seu objeto de referéncia, aproximando-se dele e
permitindo que perceba, se vocé tem um perfume familiar, tocando-o levemente.
Tenha atitude de comando clara, precisa e tranquila ao ajuda-lo na sua rota.

Alerte o aluno sobre situacdes que possam apresentar riscos, causar constrangimentos e
contratempos.

Dé pistas da sua aproximacao e do seu afastamento em relacao ao aluno.

Utilize a técnica do guia vidente quando necessario.

Sinalize a rota para que ele tenha autonomia e curiosidade para se deslocar

A foto16 mostra a sinalizagdo nas paredes para dar direcionamento de rota. Ela tem
textura e cor em contraste com a parede e esta entrecortada para dar a oportunidade ao
aluno de contar os pedacos e ter mais uma referéncia para chegar ao local desejado.

A foto 17 registra a sinalizacdo e a identificacdo das portas que séo fixadas em um
quadro pequeno imantado com pistas em pequenas placas com detalhes em diferentes
linguagens: sistema Braille, Libras, Escrita, Compic (Sistema alternativo de
comunicagdo australiano utilizado principalmente com pessoas com baixa visdo, pois 0s
simbolos sdo mais proximos ao desenho de contorno e permitem o uso de contrastes
necessarios para uma melhor identificacdo visual. Foto, Desenho e Objeto de
Referéncia).

O PAPEL DO PROFESSOR ESPECIALIZADO E A INTERFACE DO AEE NA
ESCOLA COMUM

A interface do professor do AEE com a escola comum visa a compartilhar informacoes,
orientacdes e a realizar a avaliagdo conjunta das necessidades do aluno e das
adequacdes especificas para os alunos com surdocegueira e com deficiéncia multipla.



As salas de aula e 0 ensino comum em si mesmos apresentam diversos desafios para 0s
alunos com surdocegueira e com deficiéncia maltipla. Os professores que conhecem as
caracteristicas do ambiente educacional podem identifica-las, promovendo as
adequacdes que ajudardo a participacéo desses alunos na turma.

ADEQUACOES VISUAIS
ILUMINACAO

Os alunos com surdocegueira e com deficiéncia multipla que tem baixa visao precisam
do maximo de contraste possivel entre os materiais que I& e 0 ambiente. Existem, no
entanto, outras condi¢des que exigem uma quantidade menor de luz ambiente (como por
exemplo; o albinismo - falta de pigmentagéo nos olhos e que pode afetar a visdo no que
diz respeito a luz - e a sensibilidade). A luz solar pode ser utilizada. Ela funciona bem
para alunos com baixa visao, ao contrario da luz fluorescente, que é a menos apropriada,
porém ela € a mais comum em salas de aula. Recomenda-se o uso das lampadas
incandescentes.

As adequacdes incluem:

* Monitorar a quantidade de luz para que o nivel de iluminagdo (maior ou menor) seja
adequado a necessidade do aluno;

* Monitorar e diminuir o reflexo de todas as fontes de iluminagdo, principalmente das
janelas (as persianas e /ou cortinas ajudam nesse aspecto);

* Providenciar uma lampada portatil para ser colocada na carteira do aluno, para que o
aluno consiga ler melhor adequando o espaco de trabalho com maior quantidade de

luz;

* Colocar o aluno e o professor em posi¢des estratégicas para que o reflexo proveniente
das janelas ndo atrapalhe a visao;

* Monitorar mudangas rdpidas na exposi¢do a luz (por exemplo, a saida de um lugar
escuro para um mais claro, ou a saida de uma sala iluminada para adentrar em um

local com iluminacdo fraca);

* Monitorar outros fatores de iluminagdo, tais como reflexos na parede, teto, chao, entre
outros.

POSICAO E DISTANCIA

A avaliacdo da visdo residual do aluno demonstra a que distancia e em que posicdo ele
consegue enxergar melhor os objetos e as outras pessoas. Além disso, potencializa a
aprendizagem, se o professor se certificar de que os materiais e os alunos estejam numa
posicdo favoravel, eficiente e confortavel.

Além dos reflexos vindos das janelas, outros fatores podem atrapalhar o uso da visdo
residual. Principalmente se tratando de alunos com perdas significativas da audicdo, a
posicdo em que se encontra dentro da sala de aula é fundamental. Um aluno com perda
da visdo central tera dificuldades para enxergar a distancia bem como os alunos com
atrofia Optica ou miopia.Talvez precisem sentar-se muito préximo ao professor, a fim de
ter acesso mais facil as atividades e as informaces visuais provenientes da regido
central da sala. Diferente de um aluno com surdocegueira que devido a sindrome de
Usher, em geral, possui boa viséo central, eles devem se sentar do meio para o fundo da
sala, nas fileiras centrais, pois nessa posi¢éo irdo virar-se menos em direcéo aos colegas
para receber alguma informacéo e conseguirdo ver bem o professor.

Se for acompanhado de um guia-intérprete, este deve se posicionar a fim de que o



aluno: 1) receba toda e qualquer informacé&o relevante das atividades que seréo
realizadas na escola; 2) o professor deve se manter no campo de visao do aluno o
maximo possivel; 3) é importante estar com os colegas a fim de facilitar a interacéo.
Quando necessario, distribuir os alunos na sala para que ele néo se sinta isolado.

Se o aluno utiliza, além do residuo auditivo, a leitura labial para se comunicar, ele
precisa estar bem posicionado na sala e sentar-se, no maximo, a trés 3 metros de
distancia da principal fonte da atividade, que na maioria das vezes, é o professor, pois a
leitura labial é possivel a esta distancia. Esta distancia facilita o uso dos residuos
visuais.

DISPOSICAO DA SALA E ORIENTACOES PARA AS ATIVIDADES

Segundo Hicks & Hicks, 1983; Prickett & Prickett, 1991, para que os alunos com
surdocegueira ou com deficiéncia multipla sensorial participem das aulas de maneira
mais efetiva, o professor da classe podera fazer adequac@es simples, por exemplo,
utilizar murais como recurso. Estes devem ter fundo de cor contrastante com a cor do
material que for exposto, é recomendado por Hicks & Hicks, (1983) e Prickett &
Prickett, (1991) o fundo de cor neutra.

Usam-se cores e materiais que ndo brilham e ndo geram reflexos, principalmente na
area na qual se encontra o professor, para que o aluno possa vé-lo e aos seus colegas de
forma nitida. A poluicéo visual em murais ou na lousa pode afetar o uso da visdo
residual para a aprendizagem; entdo, é preciso diminui-la. Os moveis, na area proxima a
lousa, devem permitir uma mobilidade fécil, segura e independente a todos os alunos. E
necessaria também a atencdo do professor para outros riscos, como degraus e objetos
pendurados.

O USO DO QUADRO NEGRO OU LOUSA

A maioria dos professores usa a lousa preta, ou verde ou a branca em suas aulas, o que
pode fazer com que os alunos com baixa visdo tenham prejudicada a visibilidade das
informacdes escritas. 1sso caso ndo estejam sentados em lugares estratégicos e a escrita
do professor ndo siga determinadas regras, como as sugeridas por Hicks & Hicks
(1983). Este autor afirma e recomenda que, para ter uma leitura facil, deve se utilizar
letras maiusculas, tendo entre seis a oito centimetros de altura. As lousas devem ser
mantidas limpas para maximizar o contraste. Segundo Prickett & Prickett (1991), a
lousa negra com o giz amarelo € a melhor, pois oferece um melhor contraste para a
maioria dos alunos com baixa visdo. As lousas verdes bem como as brancas que
requerem marcadores ndo oferecem muito contraste.

Ao colocar informacgdes na lousa, estas devem ser lidas em voz alta ou interpretadas
para que o aluno com deficiéncia visual ou deficiéncia multipla - visual possa copiar no
material que ele utiliza ou, ainda, usar o sistema Braille. Para os alunos com
surdocegueira, se for necessario, devemos dar um tempo maior para ele possa caminhar
ateé a lousa, a fim de copiar as informagdes ou receber sua interpretacéo.

MOVIMENTAGCAO DO PROFESSOR

O professor geralmente anda por toda a sala, o que, muitas vezes, para 0s alunos com
surdocegueira e/ ou com deficiéncia maltipla torna-se um desafio, pois eles ndo
conseguem seguir as orientagdes tanto visuais quanto auditivas que o professor esta
dando para todos. E necessario lembrar-se dos locais que produzem reflexos e tentar



evita-los.

Quando um aluno com surdocegueira e/ ou com deficiéncia maltipla participa de um
grupo, grande ou pequeno, a interacdo entre os colegas que enxergam e ouvem
plenamente deve ser modificada para que ele possa ter acesso a todas as informacoes.
Um dos alunos ou o guia-intérprete ou o professor deve ser orientado para passar as
instrucdes pelo tato (libras tatil, por exemplo) ou por meio do residuo visual, mas a uma
distancia mais curta ou, ainda, por meio de objetos de referéncia, pistas tateis e outros
sentidos remanescentes. E importante essaltar que, ainda que possua visdo e audi¢io
residuais, o aluno com surdocegueira e/ ou com deficiéncia multipla, se necessario,
precisa obter as informag6es com a ajuda de um mediador.

Diversas adequagdes especificas devem ser feitas para atender aos alunos com
surdocegueira e/ou com deficiéncia maltipla. Elas estabelecem os parametros da
interagdo, proporcionam a esses alunos informagdes a respeito de quem esta falando e
mais tempo para processar as informacoes, facilitando a comunicacao.

1. Antes de iniciar uma discussédo, cada colega da turma deve identificar-se para o aluno
com surdocegueira e/ou com deficiéncia multipla.

2. Conforme a discussdo vai prosseguindo, o colega de classe ou professor ou o
guiaintérprete ou o instrutor mediador deve identificar o participante que deseja se
expressar para que o aluno com surdocegueira e/ou com deficiéncia maltipla possa
redirecionar sua atencdo para ele, trocando de posicdo, por exemplo, de modo que tenha
condiges visuais quando houver residual visual, motoras e auditivas (quando houver o
residuo auditivo para receber as informacoes).

3. Quando o aluno comecar a responder a uma pergunta ou a fazer um comentario, ele
pode se identificar novamente, por exemplo: “Ol4, aqui ¢ a Beth. Também quero
participar da comissao de planejamento do teatro da escola.”, uma vez que, com isso,
sera facilitada a interacdo ndo s6 momentanea, mas também futura.

4. O professor deve verificar se o guia-intérprete ou instrutor mediador do aluno com
surdocegueira ou com deficiéncia multipla consegue acompanhar o ritmo da
comunicacgdo, principalmente se esta for rapida. Ele pode lembrar os alunos de falarem
um de cada vez, colaborando com a participacdo do colega que ndo acompanha
espontaneamente a discussdo visual nem auditivamente.

Atividades em grupos grandes ou pequenos sdo importantes para a aprendizagem.
Poucas vezes o professor interage com um aluno individualmente. As adequacdes feitas
e aplicadas nas atividades em grupo definem o grau e a qualidade da participacdo do
aluno com surdocegueira ou com deficiéncia multipla na interagéo.

MATERIAL DIDATICO: CARACTERISTICAS VISUAIS

Os materiais didaticos em geral sdo visuais, auditivos ou uma combinacao dos dois:
figuras, fitas de video e audio, filmes, CD, materiais escritos e outros.

Segundo Lowell e Quinsland (1973), ao trabalhar com alunos com surdocegueira,
verificou que eles preferiam materiais impressos e manuseaveis; informacéo escrita na
lousa; fitas de video e slides coloridos; transparéncias coloridas e em preto e branco. Os
alunos preferiram os materiais que podiam usar de perto, elegendo por Gltimo os
materiais que podem ficar mais distantes e que requerem o uso da visao.

Materiais com Figuras

Para que o aluno com surdocegueira ou com deficiéncia maltipla possa aprender de
forma satisfatoria, alteragfes devem ser feitas nos materiais quanto: a cor, ao contraste,



ao tamanho, ao angulo e a distancia.
AlteracOes na cor

As cores vibrantes e as primarias sdo as mais faceis de discriminar e ajudam o aluno
com baixa visao a distinguir detalhes, principalmente se a cor € um fator importante da
propria figura, por exemplo, a maca é vermelha (a forma da maca também contribui
para a distin¢do). As criancas pequenas percebem, primeiramente, as cores laranja e
vermelho (Goetz & Gee, 1987).

Alteragdes no contraste

Materiais com cores contrastantes sdo mais faceis de serem percebidos. Assim,
simbolos ou figuras nas cores: azuis marinhos e pretos contra um fundo branco ou bege
sdo 6timos para a maioria dos alunos com baixa viséo, enquanto figuras amarelas, por
exemplo, colocadas contra o branco nao sdo uma boa opcao. Para alunos com
surdocegueira que apresentam sequelas de catarata congénita por Sindrome de Rubéola
Congénita, os melhores contrastes sdo: o amarelo com azul royal ou laranja com azul
royal. Quando necessario, para aumentar o contraste, pode-se passar acetato amarelo
sobre o material.

As mesmas especificidades citadas devem, se necessario, ser utilizadas para os alunos
com deficiéncia multipla com problemas visuais.

Alteracbes no tamanho

Figuras pequenas ou grandes demais, dependendo das necessidades visuais do aluno,
sdo dificeis de serem identificadas, tornando-se, muitas vezes, necessario que sejam
levadas para mais préximo ou mais longe do seu campo visual. Portanto, ndo € muito
indicado utilizar figuras que sejam de dificil interpretacdo visual e/ou com muitos
detalhes.

Alteracdes no angulo e na distancia

Materiais visuais sdo mais facilmente percebidos e identificados pelos alunos se
estiverem a uma distancia razoavel e a um angulo que o aluno ndo necessite que se
facam movimentos corporais, que causem fadiga. Recomenda-se que 0s alunos usem
carteiras inclinadas ou cavaletes de mesa para melhor se acomodarem. O tamanho das
figuras é proporcional a distancia entre elas e o aluno. No entanto, dependendo do
campo de visao que lhes resta, “alguns deles podem ter perda de algum campo de visao
especifico” (Watson & Berg, 1983, p.335), necessitando que os materiais figuem néo no
centro, mas ao seu lado.



A crianca com deficiéncia multipla (baixa visdo e problemas neuromotores) com quatro
anos esta posicionada na posic¢do deitada de lado com apoio da calga da vovo (material
confeccionado com uma calca jeans e diferentes materiais para enchimento (espuma,
palha, tecidos), o brinquedo é colocado a sua frente permitindo a manipulagéo e alcance
por estar no seu campo visual.

O melhor posicionamento para aluno com baixa visédo e paralisia cerebral para
realizacdo Coordenagéo olho-mao.

Fonte (Rago & Cardoso. Posicionando a criangca com distarbio neuro-motor e baixa
visdo. Guia para pais. Sdo Paulo: Irmandade da Santa Casa de Misericdrdia de S&o
Paulo, s. d.).

Alteracdes na complexidade

Figuras com muitos detalhes e com movimento (imagens de computador, fitas etc.) sdo
mais dificeis de serem identificadas. Para alunos com baixa visao, é preferivel que
sejam simplificadas das seguintes maneiras:

* Recortando os detalhes de fundo e colocando as partes importantes da figura sobre um
fundo liso;

» Usando desenhos em preto e branco ou figuras esquematicas;

* Controlando a velocidade dos slides para que eles tenham mais tempo de perceber os
detalhes apresentados no computador. A distancia também é importante, devendo o
aluno estar proximo a tela de projecdo ou do monitor;

* Controlando a velocidade das imagens do computador por meio de softwares ou
programas especificos.

Observacdo: quando os filmes ndo sdo possiveis de serem adequados, € importante
fazer a transcricdo fiel do que ocorre nas imagens (descricao visual) ou, se for
legendado,

passar as legendas pausadamente.

Para o0 aluno com surdocegueira, é preciso garantir, através do guia-intérprete ou do
professor, que ele tenha todas as informagdes das ilustracdes, slides, filmes etc. No caso
dos

alunos com deficiéncia maltipla com comprometimento motor ou intelectual, a mesma
observacao € pertinente, principalmente com relagdo ao tempo de processamento da
informacao.

Materiais escritos



As adequacdes dos materiais escritos sao feitas no sistema Braille, os quais devem ser
ampliados. Nos materiais impressos, 0s itens referentes a cor, ao contraste, a
distancia/ao angulo, a complexidade precisam estar de acordo com as necessidades
visuais do aluno, sobretudo, quanto ao tamanho. Quando as adequacdes sao feitas a
mdo, € indicado utilizar canetas hidrogréficas de ponta grossa. No computador, deve-se
fazer uso de fontes grandes ou de softwares especificos. Ainda existem os recursos de
ampliacdo de fotocopias e do uso de tecnologia assistiva, no caso a televisdo de circuito
fechado (CCTV) O uso de lupas deve ser recomendado por um especialista.

Segundo Prickett & Prickett (1991), os materiais impressos podem ter o tamanho
correto, mas o contraste inapropriado, como por exemplo, fotocopias muito claras
dificultando a visualizagao para o aluno com baixa visdo. Esse tipo de problema pode
ser resolvido de forma simples, ou seja, refor¢cando o contorno das informacdes com
caneta hidrografica escura. Se o professor ndo dispde de muito tempo, pode ser feita a
fotocdpia dos materiais novamente em um padréo de copia mais escuro e utilizar um
acetato amarelo sobre os materiais.

Alunos com surdocegueira e com deficiéncia maltipla que sdo cegos precisardo do
sistema Braille para acompanhar as aulas. Pode-se transcrever os materiais no sistema
Braille:

 Usando computadores com softwares de leitura do sistema Braille ou periféricos que
possibilitam a conversdo de um trabalho feito no sistema Braille para a forma escrita
comum O aluno podera imprimir suas tarefas e entrega-las ao professor, mesmo que
este ndo saiba ler o sistema Braille.

» Utilizando computadores com programas de traducdo em Braille e uma impressora
Braille. O aluno podera imprimir textos e Ié-los.

« Usando Tecnologia Assistiva para a escrita no Sistema Braille, como a maquina
Perkins e ou a reglete.

» Usando rotuladores que permitem escrever no sistema Braille em plastico.
Observacdo: Quando utilizadas as transparéncias em salas de aula, elas podem ser
copiadas em papel normal e usadas individualmente. Também o aluno com
surdocegueira ou com deficiéncia maltipla com baixa visdo pode sentar-se préximo ao
retro-projetor para conseguir ler as informacdes.

Outros recursos para adequacdes visuais

Alguns alunos com baixa viséo funcional s&o beneficiados por adequagdes feitas aos
materiais impressos, a lousa, aos reldgios, entre outros.

Podem ser feitas modificacdes sem recomendacfes especificas, por meio de uma
avaliagd@o funcional da visao, que é: “a observacao do desempenho visual do aluno em
todas as atividades diarias, desde como se orienta e se locomove, se alimenta, brinca, até
como usa a visao para realizar tarefas escolares ou praticas. A avaliacdo funcional da
visdo revela dados qualitativos de observagéo informal sobre: o nivel de
desenvolvimento visual do aluno, o uso funcional da visao residual para as atividades
educacionais, da vida diaria, orientacdo, mobilidade e trabalho, a necessidade de
adaptacdo a luz e aos contrastes, adaptacao de recursos 6ticos, ndo-opticos e
equipamentos de tecnologia avangada”. (Bruno, 1997, p.8-9)

O professor prescreve o tipo de adaptacdo mais adequado a cada aluno.

Adequac0es auditivas



Alunos com surdocegueira ou com deficiéncia maltipla que tem residuos auditivos
funcionais devem ser encorajados e motivados a utiliza-los no seu aprendizado. Para
isso, é recomendado que se observem os itens que seguem.

Posicionamento

Um aluno com surdocegueira ou com deficiéncia multipla que tenha residuo auditivo
deve sentar-se em um lugar que lhe proporcione acesso as fontes de som mais
importantes.

Em se tratando de um aluno com deficiéncia maltipla com comprometimento motor
(Paralisia Cerebral), seu bom posicionamento sera fundamental para alcancar melhores
resultados na aprendizagem.

Guias-Intérpretes, Instrutores Mediadores e Monitores

Geralmente os alunos com surdocegueira ou com deficiéncia multipla recebem dos
ambientes escolares comuns as informagdes necessérias, principalmente auditivas, com
a assisténcia de outra pessoa. A maioria precisa de ajuda para obter as informacdes
completas para compreender a comunicacao e participar efetivamente das aulas, ou seja,
receber as informac6es no seu sistema de comunicacdo. Para esses alunos, sao
necessarios os servicos de: guia-intérprete e de instrutor-mediador, para guiar,
interpretar e mediar a comunicacdo. Os monitores podem apoiar em atividades extras
salas.

Tecnologia Assistiva

Tecnologia Assistiva € uma &rea do conhecimento, com caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (CAT-Comité Brasileiro de
Tecnologia Assistiva- Dezembro, 2007).

Os objetivos da Tecnologia Assistiva séo:

* Independéncia

* Qualidade de Vida e inclusao social

* Ampliar a comunicagao

* Ampliar a mobilidade

* Ter controle do ambiente

* Dar apoio nas Habilidades para o Trabalho

Tecnologia Assistiva de apoio a audicao
Sistema Loops

Sistema de radio-frequéncia que serve para amplificar o som para a pessoa com
deficiéncia auditiva ou surdez. Pode ser instalado na sala de aula, em auditdrios etc.

Telefone para pessoas com surdez

Usado com o fone do telefone fixo. Também existe com impressora e mostrador visual



ampliado, tendo o teclado igual ao de um computador.
ORGAN IZAQAO DA SALA DE AULA

As adequacdes fisicas feitas mais freqlientemente s&o:

* marcagao ou organizacao de cantos tematicos na sala de aula;

* cortinas que abafam sons externos; €

» telhas, materiais de construcao, divisores de madeira ou painéis de parede que abafam
sons.

ADEQUACOES TATEIS

Muitos alunos com surdocegueira ou com deficiéncia multipla, até mesmo os que
possuem residuo visual, utilizam, de alguma forma, o tato como uma ferramenta para o
aprendizado, pois as informagdes tateis lhes sdo essenciais ao desenvolvimento de
conceitos.

Adequacdes tateis a materiais didaticos (exceto o sistema Braille) podem ser feitas com
criatividade e com materiais que ja se encontram na prépria escola. Podem-se adaptar
mapas, graficos e outros materiais visuais de duas maneiras diferentes:

* Aplicando-se marcadores ou materiais tateis (incluindo sistema Braille, se houver
palavras no material e se a crianga souber ler) diretamente nos recursos;

* Desenvolvendo um novo recurso, inteiramente tatil € ndo necessariamente parecido
com 0s materiais visuais que representa, mas que tatilmente representa aquele local,
por exemplo, na regido amazoénica utilizar um material que tatilmente passe a sensacédo
térmica da floresta ou dos rios.

Adequar recursos visuais ja existentes com caracteristicas tateis leva pouco tempo e
proporciona a crianga, com surdocegueira ou com deficiéncia multipla com dificuldades
visuais, 0 uso do mesmo material que os seus colegas. Por exemplo, informacdes
expressas por meio de tabelas com linhas e colunas. Os leitores de Braille geralmente
tém dificuldade com esse tipo de material, ja que no sistema Braille as informacdes séo
lidas linearmente.

INSTRUMENTOS DE REGISTRO E REFLEXOES PARA OS PROFESSORES
DE AEE E SALA COMUM

No AEE, é muito importante o registro, a planificacdo dos atendimentos e o
acompanhamento da pessoa com surdocegueira e deficiéncia multipla, para o
seguimento das estratégias de ensino e construcao do portfélio individual dos alunos.
Eles variam segundo a criatividade do professor de AEE e os seus objetivos de trabalho.
Nas folhas seguintes, algumas sugestdes sdo apresentadas para os professores do
Atendimento Educacional Especializado- AEE e aos professores da sala de aula comum.
Os instrumentos foram organizados no formato de mapa conceitual para favorecer a
compreensdo dos passos a serem seguidos, bem como os registros para organizacéo do
portfélio dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O Atendimento Educacional Especializado de alunos com surdocegueira e com
deficiéncia multipla permitird aos professores da sala comum e ao professores do



atendimento educacional especializado um trabalho colaborativo e compartilhado para
garantir a aprendizagem. E importante lembrar que a participacéo dos familiares para a
organizacdo das prioridades é imprescindivel, pois eles deverdo ser orientados para criar
oportunidades de vivéncias e de experiéncias para favorecer expansdo e conhecimento
do mundo.

Esperamos que este fasciculo possa auxiliar ao professor de Atendimento Educacional
Especializado no seu planejamento e ao professor de sala aula comum um novo
horizonte.

REFERENCIAS
Postado por Elaine as 18:02

Enviar por e-mailBlogThis!Compartilhar no TwitterCompartilhar no FacebookCompartilhar no
OrkutCompartilhar com o Pinterest

Marcadores: Aprendendo sobre AEE



http://www.blogger.com/profile/00606757315001895764
http://elaineaee.blogspot.com.br/2011/11/educacao-especial-na-perspectiva-da.html
http://www.blogger.com/share-post.g?blogID=9058376557205611085&postID=2817145767154456978&target=email
http://www.blogger.com/share-post.g?blogID=9058376557205611085&postID=2817145767154456978&target=email
http://www.blogger.com/share-post.g?blogID=9058376557205611085&postID=2817145767154456978&target=twitter
http://www.blogger.com/share-post.g?blogID=9058376557205611085&postID=2817145767154456978&target=twitter
http://www.blogger.com/share-post.g?blogID=9058376557205611085&postID=2817145767154456978&target=orkut
http://www.blogger.com/share-post.g?blogID=9058376557205611085&postID=2817145767154456978&target=orkut
http://www.blogger.com/share-post.g?blogID=9058376557205611085&postID=2817145767154456978&target=orkut
http://elaineaee.blogspot.com.br/search/label/Aprendendo%20sobre%20AEE




Bl Uit







™ Elaine

/ Atendimento
Educacional

v > Especializado

B, I (AEE)




